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Современное развитие системы 
высшего образования и в России, и 
в мире переживает очередной ви-
ток поиска новых подходов к повы-
шению его качества и эффективно-
сти. Подготовка специалистов для 
работы с детьми имеющими огра-
ниченные возможности здоровья 
и жизнедеятельности, также при-
обретает на новом этапе развития 
системы образования новое звуча-
ние. Закрепленная законодательно 
тенденция на развитие инклюзив-
ного образования через систему 
ранней помощи, трансформация 
родительского сообщества опреде-
ляют векторы модернизации систе-
мы педагогического образования в 
целом, так и системы специального 
(дефектологического) образования 
в частности. Новые вызовы обра-
зовательной практики требуют ос-
мысления традиционных подходов 
к подготовке специалистов, поиска 
возможно альтернативных техно-
логий, способствующих повыше-
нию качества подготовки и отвеча-

ющих общим тенденциям развития 
науки и общества. 

В данной статье хочется обра-
титься к достаточно традиционной 
для системы российского высше-
го образования технологии орга-
низации учебного процесса через 
привлечение кинематографа, как 
специфического источника знания. 
В новом социальном и образова-
тельном контексте привлечение ки-
нематографа может быть особенно 
актуально связи с обозначаемыми 
прогнозами в области развития и 
изменения востребованных ком-
петенций специалиста. В соот-
ветствии с прогнозами в 21 веке 
будут востребованы профессио-
налы, обладающие критическим и 
творческим мышлением, умением 
общаться, работать в коллективе, 
любознательные, инициативные, 
настойчивые, способные адапти-
роваться, социально и культурно 
осведомленные [1]. Как мы ви-
дим такие качества не могут быть 
сформированы при традиционной 
трансляционной модели обучения. 
Ценность кинематографа как об-
разовательного ресурса в высшей 
школе может заключаться:
• в передаче новой информации;
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• стимуляции эмоциональной 
оценки, рефлексии и эмпатии к 
персонажам кинофильмов и их 
жизненным ситуациям;

• визуализации и объективиза-
ции представлений студентов 
о реальности и обстоятельств 
жизни людей с ограниченными 
возможностями. 
Теоретическая рамка иссле-

дования складывается из пред-
ставления о холистичном и эко-
логичном познании окружающей 
реальности в постнеклассической 
науке, реализуемом в первую оче-
редь в ее субъективизации (В.С.
Степин, В.С. Швырев, И.В. Чер-
никова и др.). Для гуманитарной 
науки включение субъективного 
фактора в процесс познания и 
принятие вероятностной природы 
"познаваемого" позволяет анали-
зировать феномены с большей ши-
ротой взглядов избегая маркиро-
вания и формализации. Не менее 
значимой тенденцией развития на-
уки является признание этической 
нагруженности знания и необходи-
мости его моральной рефлексии. 
Рассматривать кинематограф как 
своеобразный источник знания по-
зволяет развивающаяся в филосо-
фии науки концепция неявного или 
личностного знания, предложенная 
полвека назад Майклом Полани. 
"Проявляясь в чувствах, вере, ин-
туиции, символах, коллективном 
бессознательном, неявное знание 
соотносится с дискурсивно-логи-
ческим и является необходимой 
составляющей процесса познания" 
[6]. 

Таким образом, объединяя идеи 
неявного личностного знания в 
процессе подготовки педагогиче-

ских кадров можно говорить о том, 
что кинематограф является ресур-
сом (источником) интегрирующим 
рациональное и иррациональное 
знание. Именно кинематограф 
обладает способностями верба-
лизировать значимые контексты, 
в том числе через символы и ме-
тафоры, предлагаемые авторами. 
Кинематограф отражает явления 
окружающей действительности. 
Он позволяет зрителю увидеть та-
кие грани жизни, которые не могут 
быть охвачены простым наблю-
дением за действительностью, а 
требуют специального "допуска" 
физического или ментального. От-
ражение жизни "особого" человека, 
имеющего те или иные отличия и 
ограничения, зачастую оказывает-
ся постижимым только в условиях 
"игрового" мыслительного модели-
рования, в силу непостижимости 
некоторых процессов (например, 
мыслительный процесс человека с 
шизофренией, ощущения при сен-
сорной дезинтеграции, понимание 
жизненных процессов человеком 
с интеллектуальной недостаточно-
стью и т.д.). 

Современный кинематограф 
уже на протяжении почти 50 лет 
рефлексирует и отражает пробле-
мы лиц с нетипичным развитием. 
Помимо собственных неоспори-
мых кинематографических ценно-
стей, кино отражающее жизнь лиц 
с ОВЗ, имеет ряд особенностей, 
делающих его чрезвычайно по-
лезным инструментом обучения, 
приближающим студентов к реаль-
ности данной социальной группы. 
Во-первых, это мощное средство 
для доступа к информации, в том 
числе недоступной в условиях ву-
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зовской подготовки. Фактически, 
кино может быть использовано 
как образовательный ресурс для 
исследования и распространения 
информации о текущих вопросах и 
проблемах жизни лиц в ОВЗ. Важ-
но, что студенты получают инфор-
мацию о различных нарушениях и 
их индивидуальных проявлениях 
на разных возрастных этапах он-
тогенеза человека и в разных со-
циальных условиях. Кроме того, 
оно вызывает эмоции и призывает 
зрителей принять или отклонить 
личность изображаемых персона-
жей. Для зрителей это еще и воз-
можность "примерять на себя" сим-
волы, которые демонстрируются 
в фильме, отождествлять себя с 
ними, увидеть альтернативные точ-
ки зрения, испытать на себе мысли 
и чувства других людей. Просмотр 
фильмов привлекателен еще и 
добровольностью и неограничен-
ностью во времени, кино мож-
но смотреть не спеша, выбирая 
оптимальное время. Кино также 
является одним из наиболее эф-
фективных методов поощрения и 
модификации социальных верова-
ний, взглядов и ценностей, связан-
ных с феноменом нетипичности, 
снижения ее стигматизации. 

Просматривая варианты худо-
жественных фильмов, отражаю-
щих одну или разную тематику, 
студенты учатся критически и твор-
чески оценивать: достоверность 
передачи создателями фильма 
образа человека с тем или иным 
нарушением, оценивают поступки 
его социального окружения, в том 
числе в соответствии с социокуль-
турным и социально-экономиче-
ским контекстом, отраженном в 

кинопроизведении; вариативность 
и альтернативность авторского за-
мысла и т.д. Просмотренное кино 
стимулирует диалог, создает усло-
вия для обмена альтернативными 
точками зрения, возможности дого-
вориться и понять друг друга в ди-
аметральных ситуациях, услышать 
мнения о фильме от "обывателя" 
или напротив, эксперта, самого ав-
тора фильма. 

Погружение студентов в кинема-
тографический замысел естествен-
ным образом стимулирует после-
дующую рефлексию собственных 
переживаний в написании эссе, 
рецензий и групповых обсужде-
ниях. Такой подход задействует 
эмоциональную сферу студентов, 
стимулирует их способность ана-
лизировать собственные ощуще-
ния, мысли, желания, ценности. В 
своих творческих работах и дис-
куссиях студенты говорят, о том, 
что никогда не задумывались о 
проблемах нетипичного развития, 
жизни людей с ограничениями, 
их потребностях и способностях. 
Студенты дискутируют, выявля-
ют альтернативные точки зрения, 
проводят аналогии, актуализируют 
исторические знания. Преподава-
тель в такой ситуации выступает 
в роли фасилитатора активности 
студентов, содействующего поиску 
новых смыслов и точек зрения. 

Сочетание традиционных форм 
организации учебной деятельно-
сти с привлечением в него кинема-
тографического материала позво-
ляет создать развивающую среду, 
в которой студенты приобретают 
праксиологические и когнитивные 
компетенции на основе ценност-
ного осмысления нового опыта. 
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Такое постижение действительно-
сти стимулирует их дальнейшую 
активность и желание быть сопри-

частными к значимым социальным 
изменениям.
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 Ð² îàôÎ ² ÜÒ Ü² Î²¼ ØÆ ìº ð²ê ä²î ð²ê îàô ØÀ ÎÆ Üà Ø² îà¶ ð²-
üÆ ØÆ æà òàì ¼²ð ¶²ò Ø²Ü Ê²Ü ¶² ðàôØ Üºð àô Üº òàÔ ²Ü-

Ò²Üò Üº ð²è Ø²Ü Ð² Ø²ð 

îÛáõ ñÇ Ý³ Ü.Þ.

 ØáëÏ í³ÛÇ ù³ Õ³ ù³ÛÇÝ Ù³Ý Ï³ í³ñ Å³ Ï³Ý Ñ³ Ù³É ë³ ñ³ ÝÇ Ñ³ ïáõÏ 
Ïñ Ãáõ ÃÛ³Ý Ñá ·» μ³ Ý³ Ù³Ý Ï³ í³ñ Å³ Ï³Ý ÑÇ ÙáõÝù Ý» ñÇ ³Ù μÇ á ÝÇ ¹á ó»Ýï, 

Ù³Ý Ï³ í³ñ Å³ Ï³Ý ·Ç ïáõ ÃÛáõÝ Ý» ñÇ Ã»Ï Ý³ Íáõ 

Ðá¹ í³ ÍÁ μ³ ó³ Ñ³Û ïáõÙ ³Ý-
ÓÝ³ Ï³½ ÙÇ Ñ³ ïáõÏ í» ñ³ å³ï-
ñ³ëï Ù³Ý ¹» ñÁ ¢ Ï³ñ ¢á ñáõ ÃÛáõ ÝÁ 
³ß Ë³ ï» Éáõ Ñ³ß Ù³Ý ¹³ Ùáõ ÃÛáõÝ 
áõ Ý» óáÕ » ñ» Ë³ Ý» ñÇ Ñ»ï: øÝ-

Ý³ñÏ íáõÙ ÏÇ ÝáÝ, á ñÝ áõ ÝÇ É³ÛÝ 
ÑÝ³ ñ³ íá ñáõ ÃÛáõÝ Ý»ñ ¿ μ³ ñ» É³ í»-
Éáõ Éë³ ñ³ ÝÇ Ùá ïÇ í³ óÇ ³ ¿, Ýå³ë-
ï» Éáõ Ý» ñ³é Ù³ ÝÁ:
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It is shown that the current 
stage of development of science 
is characterized by a tendency 
to subjectivization and ethical 
knowledge of loading, as well as the 
legitimacy of the implicit or personal 
knowledge. The report reveals the 
actual problem for modern education 
special training staff  to work with 

children with disabilities. The paper 
shows that the fi lm has opportunities 
to enhance student audience 
motivation to gain knowledge, the 
inclusion of emotional personality 
component in refl ection of acquired 
knowledge, the range of possible 
imaging professional challenges.


